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Prrcorsi DiparTiCl
Pedagogia

Ricerca di senso e
coscienza educativa
storicizzata

Riccardo Pagano

on le riflessioni che seguono sull’insegnamen-

to della pedagogia nella scuola secondaria di II

grado non si vogliono offrire indicazioni in al-
cun modo prescrittive, spetta alla liberta del docente,
infatti, individuare i percorsi che ritiene piu idonei, ma
solo soffermare I'attenzione su alcuni aspetti che dall’e-
pistemologia pedagogica possono essere trasferiti nella
didattica. In tale prospettiva si evitera accuratamente di
incorrere in un disciplinarismo pedissequo per orientarsi
verso un insegnamento che, come afferma Laneve, deve
connotarsi di: ermeneuticita, prospettazione di direzione
di senso, alfabeticita, potabilita, selettivita, strutturalita,
principio di interesse, monitoraggio, valutativita'.
Dunque: I'insegnamento della pedagogia deve risponde-
re brunerianamente’ alla struttura epistemologica della
pedagogia, ma senza trascurare la sua natura, ovvero
qual & il suo “punto di vista” sulla realta, ’educazione.

Il paradigma filosofico come epistemologia
pedagogica: ricerca di senso ed educazione
come totalita

In Italia, com’@ noto, la tradizione dello studio delle di-
scipline umanistiche scolastiche & di matrice storicistica®
e questo vale anche per la pedagogia che & inserita nel
pitt ampio novero delle scienze umane. Il taglio storici-
stico, se da un lato, consente una rilettura del pensiero
pedagogico legato al proprio tempo storico, dall’altro
Jato, pero, rende piu ditficoltoso I’esercizio ermeneutico
del pensiero e soprattutto lo sviluppo di una capacita di
problem solving, o di apprendere ad apprendere, come
viene richiesto sempre pill dalla “societa della conoscen-
za”. E questo ¢ tanto pil vero se guardiamo alle finalita
previste dalle Indicazioni nazionali, soprattutto il “Pro-
filo educativo culturale e professionale dello studente”
che per lo studio delle discipline, tra gli altri obiettivi,
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Mikalojus Konstantinas Ciurlionis (1875-1911), Truth, 1905,
collezione privata.

fa riferimento a *“una prospettiva sistematica, storica e
critica”, ma anche ai “metodi di indagine”, alla “prati-
ca dell’'argomentazione e del confronto”, alla cura di
una “modalita espositiva scritta ed orale corretta”. Per
rispondere a queste esigenze formative l'insegnamento
della pedagogia deve saper coniugare ['aspetto storico
e quello problematico/critico di questa disciplina com-
plessa e che, a partire dalla seconda meta del Novecen-
to, ha visto non poche rivisitazioni epistemologiche e
storiografiche. Al fine di evitare sin da subito possibili
equivoci, puntualizziamo che per pedagogia nella cultu-
ra contemporanea (dal Novecento sino a oggi) si intende

1. Cfr. C. Laneve, Elementi di didattica generale. La Scuola, Brescia 1998,
pp. 20-23.

2. Cfr. J. Bruner, 4 Study of Thinking (con J.J. Goodnow e G.A. Austin) J.
Wiley & Sons, New York 1956; tr. It. Il pensiero. Strategie e categorie, Ar-
mando, Roma 1973; The Process of Education, Harvard University Press,
Cambridge, Mass., 1960 (tr.it. Dopo Dewey. 1l processo di apprendimento
nelle due culture, Armando, Roma 1982).

3. Con storicismo intendiamo: «storicizzazione di principio del nostro sape-
re e del nostro pensarey (E. Troeltsch, Der Historismus und seine Probleme,
1922; trad. it. Lo storicismo ei suoi problemi, a cura di G. Cantillo, F. Tessito-
re, 1° vol., Guida, Napoli 1985, p. 58). In particolare per lo storicismo italiano
cfr., tra gli altri, B. Croce, La storia come pensiero e come azione, Laterza,
Bari 1938, Discorsi di varia filosofia, Laterza, Bari I volume 1945, I1 volume
1959; Filosofia e storiografia, Laterza, Bari 1949. Anche G. Gentile, cosi
come afferma Adolfo Omodeo, “fu grande maestro di storicismo» per «il
senso dell’unita e dell’universalita della storia» (in C. Cesa, Giovanni Gentile
e lo ‘storicismo’, in I percorsi dello storicismo italiano, a cura di M. Marti-
rano, E. Massimilla, Liguori, Napoli 2002, pp. 87-115., p. 90); E. Garin, La

filosafia come sapere storico, Laterza, Bari 1959.
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I'insieme degli studi e delle teorizzazioni sull’educazione
e, soprattutto oggi, su cio che attiene in senso pill ampio
la formazione®. E noto, infatti, che la post-modernita con
la sua complessita presente a tutti i livelli sociali pone
piu attenzione alla formazione/istruzione professionaliz-
zante (scolastica e non) che all’educazione intesa come
potenzialita dell'umano verso valori e fini, questi ulti-
mi presi nell’accezione kantiana. L'estendersi del raggio
d’azione (scuola/extrascuola) e del tempo del pedagogico
(tutte le fasce d’eta), tuttavia, non fa venire meno un as-
sunto paradigmatico della pedagogia che G. Catalfamo
configurava come teorizzazione critica del nesso tra la
persona e la sua esperienza storico-problematica. L'edu-
cazione ¢, dunque per Catalfamo, la possibilita di dare
valore e significato all’esperienza che il soggetto vive af-
finché si faccia persona in situazione, ma sempre carica
di speranza, cio¢ rivolta all’oltre, ben al di l1a della sua
finitudine®. La pedagogia cosi intesa ¢ processo di uma-
nizzazione dell’'uomo e il suo oggetto, 'educazione, non
¢ studiato dalla pedagogia come un’esperienza qualsiasi,
essa & quell’esperienza che, come afferma Granese, da
forma per consentire all’'uomo di svilupparsi liberamen-
te (Rousseau) e secondo la sua originaria destinazione
(Tommaso d’Aquino)®. Se, quindi, I’educazione & proces-
so di umanizzazione i fondamenti teorico-epistemologici
possono assumere diversi paradigmi di riferimento, da
quello antropo-psicologico a quello bio-medico, da quel-
lo storico a quello filosofico. Il ventaglio, come si vede, &
molto ampio e i diversi paradigmi di volta in volta cerca-
no di affermarsi nella comunita pedagogica. Se, tuttavia,
propendiamo per una definizione di educazione come
“autorealizzazione del soggetto-persona, socialmente e
culturalmente orientato, sulla scorta di una costellazio-
ne di conoscenze, competenze, valori e significati, in
vista di un orizzonte di senso™’, non possiamo ignorare
I'importanza che assume il fine dell’educare, ovvero il
senso che ciascuno deve dare alla propria esistenza indi-
pendentemente da tecniche e metodi di apprendimento e
sviluppo. Il paradigma ¢, quindi, prevalentemente filo-
sofico e si rintraccia nei valori dell’Occidente e precisa-
mente nella grecita classica e nella rivoluzione cristiana®.
E noto, senza dubbio, che a partire dalla modernita in
poi, soprattutto Ottocento e Novecento, il paradigma fi-
losofico si € scontrato con il paradigma scientifico e poi
scientifico-tecnologico. Ancora oggi, con I’avvento delle
neuroscienze, I’assedio al paradigma filosofico € in atto.
Si tende a spostare I’educazione sempre piu verso ’ap-
prendimento e lo sviluppo, obiettivi formativi “tecnici”
(competenze), e sempre meno verso finalita di senso e
interpretative. Il paradigma filosofico, sia nella sua linea
umanistico-cristiana sia nella sua versione laica pragma-
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tico-linguistica, ha il merito di valorizzare I’educazione
come totalita dell'uomo. Nell’'opzione umanistico-cri-
stiana la totalita educativa dell’'uomo si risolve nella di-
mensione si storica ma per oltrepassarla, per orientarla al
trascendente, mentre nella scelta pragmatico-linguistica
(talvolta con derive nichilistiche) la totalitd educativa
dell’'vomo si realizza nella piena storicita e al piu nel-
la trascendalita. Il paradigma filosofico, dunque, aven-
do come riferimento I'obiettivo di dare senso all’essere
dell’uomo (storico/politico e/o metastorico) non trascu-
ra affatto le conoscenze, I’apprendimento e lo sviluppo,
anzi li valorizza inserendoli in orizzonti di senso ed evita
cosi derive di assolutizzazione di ciascuna di queste on-
tologie regionali dell’educazione che, se non inserite in
un contesto antropologico piti ampio, perdono significato
valoriale e assurgono a semplici tecnicismi. Lepistemo-
logia pedagogica del paradigma filosofico, quindi, si ali-
menta nelle domande sull’'uomo per I'uomo, soprattutto
quelle riguardanti il valore dell’esistenza e dell’esiste-
re, il perché della conoscenza, I'importanza del vivere
in comunita e per la comunita, la ricerca del dialogo, la
natura politica dell’educare, la difesa della liberta, I'im-
portanza della democrazia riconosciuta come forma di
governo sempre perfettibile. Come si vede, ’educazione
per il paradigma filosofico & totalita, investe tutto 1’esse-
re dell’uomo e risponde alle sue domande esistenziali. E
questo messaggio forte che 'insegnamento della pedago-
gia deve fare proprio anche in relazione alle altre scienze
dell’educazione con le quali deve confrontarsi. Questa
scelta impegnativa richiede agli insegnanti di pedagogia
un impegnativo sforzo di sintesi, sia in senso diacronico
sia in funzione sincronica. Soprattutto quest’ultima ri-
chiede una notevole capacita critica di contemporaneita
delle domande educative del passato per meglio capire il
presente.

Insegnare pedagogia: dal pensiero pedagogico a
una visione pedagogica

I “percorsi liceali forniscono allo studente gli strumenti
culturali e metodologici per una comprensione appro-
fondita della realta, affinché egli si ponga, con atteggia-

4. Sul rapporto educazione/formazione cfr. G. Bertagna (a cura di), Edu-
cazione e formazione. Sinonimie, analogie, differenze, Edizioni Studium,
Roma 2018.

5. Cfr. R. Pagano, Il personalismo pedagogico in G. Catalfamo, La Scuola,
Brescia 2004.

6. Cfr. A. Granese, Lettera a un Ministro della P.I., Anicia, Roma 2000.

7. G. Acone, Antropologia dell ‘educazione, La Scuola, Brescia 1997, p. 13.
Vedi anche G. Acone, L. Clarizia, Fenomenologia dell 'esperienza educativa,
Morano, Napoli 1995, p. 11 e ss.

8. Sulla formazione dello spirito Occidentale europeo ofr. K. Jaspers, Lo spi-
rito europeo, curatore R. Celada Ballanti, Morcelliana, Brescia 2019,
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mento razionale, creativo, progettuale e critico, di fronte
alle situazioni, ai fenomeni e ai problemi, ed acquisisca
conoscenze, abilita e competenze sia adeguate al prose-
guimento degli studi di ordine superiore, all’inserimen-
to nella vita sociale e nel mondo del lavoro, sia coerenti
con le capacita e le scelte personali™. Tutto questo deve
essere poi calibrato per il Liceo delle Scienze Umane il
cui esito formativo “¢ indirizzato allo studio delle teo-
rie esplicative e dei fenomeni collegati alla costruzione
dell’identita personale e delle relazioni umane e sociali.
Guida lo studente ad approfondire e a sviluppare le cono-
scenze e le abilita e a maturare le competenze necessarie
per cogliere la complessita e la specificita dei processi
formativi. Assicura la padronanza dei linguaggi, del-
le metodologie e delle tecniche di indagine nel campo
delle scienze umane™. E in questottica che deve porsi
I'insegnamento della pedagogia che deve tendere a far
acquisire “i principali campi d’indagine di questa disci-
plina attraverso la lettura e lo studio diretto di opere e di
autori significativi del passato e contemporanei”; “la co-
noscenza delle principali tipologie educative, relazionali
e sociali proprie della cultura occidentale™; “i modelli te-
orici e politici di convivenza”; “i fenomeni educativi e i
processi formativi, i luoghi e le pratiche dell’educazione
formale e non formale”. E un compito non certo facile
cui gli insegnanti devono rispondere operando scelte
programmatiche significative con una didattica ricca di
contenuti e carica di valori educativi'. Le opzioni di au-
tori e testi spettano sicuramente agli insegnanti farle, qui
possiamo avanzare ipotesi di proposte insegnative che
rispondano al paradigma filosofico e, dunque, al senso e
significato da dare alla didattica della pedagogia. G. Ber-
tagna nel porsi la domanda “relativismo o ricchezza del-
la verita anche pedagogica?”? offre una risposta che, a

Alighiero Boetti (1940-1994), Tutto, 1988, collezione privata.
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nostro modo di vedere, libera il campo interpretativo da
pericoli dogmatici e da la possibilita di aprirsi a un’idea
di educazione, del passato e del presente, che si presta a
molteplici letture ciascuna delle quali & pur “sempre una
traduzione, si spera bella, ma proprio per questo infe-
dele, di una verita, quella dell’educazione, che nessuna
lingua umana e nessuna pedagogia umana riuscira mai a
dire del tutto contemporaneamente e a riconoscere in tut-
to e per tutti, una volta per sempre, ma che non per que-
sto & sempre meno integrale, unita inscindibile di pen-
siero, lingua, vita, mondo, singolo uomo e umanita™?.
Ecco che si prospetta una lettura diacronica delle diverse
scuole di pensiero pedagogiche ciascuna presa nella sua
“infedelta/verita” nei confronti dell’educazione, ma pro-
prio perché tale € comunque espressione di una ricchezza
inesauribile di ricerca di verita. Nell’insegnare i modelli
educativi, familiari, scolastici e sociali che si sono pre-
sentati nella storia il docente deve preoccuparsi di far
emergere le differenze di significato attribuito a parole
identiche. Concetti quali educazione, istruzione, forma-
zione, apprendimento, sviluppo ecc. nella storia hanno
assunto significati diversi. Confondere questi significati
vuol dire non cogliere con esattezza cid che vogliono ef-
fettivamente dire. Se poi scopo formativo della scuola ¢
la conoscenza dei concetti e dei termini contestualizzati
al loro tempo e a questo tempo, allora si comprende quan-
to ai fini educativi sia importante saper usare le parole'.
Solo cosi si potra evitare di attribuire falsi significati ai
termini che si trovano nel programma di studio. Un altro
importante obiettivo formativo della pedagogia a scuola
¢ far maturare una coscienza educativa storicizzata “a
partire dalla lettura delle riflessioni e proposte di autori
particolarmente significativi del novecento pedagogico
[per accostare] la cultura pedagogica moderna [...] con le
altre scienze umane per riconoscere in un’ottica multidi-
sciplinare i principali temi del confronto educativo con-
temporaneo™. A tal fine la pedagogia ermeneutica, po-

9. Art. 2 comma 2 del regolamento recante “Revisione dell’assetto ordna-
mentale, organizzativo e didattico dei licei, Decreto del Presidente della Re-
pubblica, 15 marzo 2010, n. 89.

10. Decreto del Presidente della Repubblica 89 del 2010, articolo 9 comma 1.
11. Cfr.: C. Laneve, Manuale di didattica, ELS La Scuola, Brescia 2017, p.
42; R. Pagano, Prolegomeni allo studio della pratica educativa. Problema-
tizzazione e punti di criticita, in “Quaderni del Dipartimento di Scienze Pe-
dagogiche e Didattiche, 8, 2009, pp. 133-154; Id., Filosofia dell 'educazione e
pratica dell’insegnamento, in C. Laneve (a cura di), Dentro il fare scuola, La
Scuola, Brescia 2010, pp. 37-80; 1d. La filosofia dell ‘educazione e la pratica
educativa, in M. Corsi, V. Sarracino (a cura di), Ricerche pedagogiche e po-
litiche della formazione, Teenodid, Napoli 2011, pp. 11-130.

12. G. Bertagna, Dall 'educazione alla pedagogia, La Scuola, Brescia 2010,
p. 11

13. Ivi, p. 12.

14, Cfr. C. Laneve, Parole per educare, La Scuola Brescia 1994.

15. Indicazioni nazionali per il Liceo Delle Scienze Umane (cfr. nota 8).
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nendo la “centralita del soggetto-interprete nel processo
educativo” rafforza la tesi secondo la quale a scuola ¢
fondamentale nello ¢ con lo studio della pedagogia “ela-
borare concetti e categorie interpretative che aiutano a
capire le strade praticabili per I'educazione dell'uomo
contemporaneo affinché cresca come soggetto respon-
sabile, consapevole dei propri diritti e dei propri doveri,
sia testimone del suo tempo, custode della tradizione,
ma sia anche pronto a stupirsi, a meravigliarsi e a pro-
iettarsi nel futuro™®. Un insegnamento della pedagogia
che voglia assumere una dimensione ermeneutica deve
muovere necessariamente dalla storicita dell’'uvomo per-
ché solo cid che ¢ esistente ed ¢ consapevole del suo
esser-ci puo essere oggetto di interpretazione. La presa
di coscienza della propria storicita ¢, dunque, la prima
tappa, ineliminabile e fondamentale, per educare 'uomo
a vivere il mondo e ad aprirsi all’altro convivente nel
mondo. Se, “inoltre durante il quinto anno sono presi
in esame i seguenti temi: a) le connessioni tra il sistema
scolastico italiano e le politiche dell’istruzione a livel-
lo europeo (compresa la prospettiva della formazione
continua) con una ricognizione dei piu importanti do-
cumenti internazionali sull’educazione e la formazione
e sui diritti dei minori; b) la questione della formazione
alla cittadinanza e dell’educazione ai diritti umani; c)
’educazione e la formazione in eta adulta e i servizi di
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cura alla persona; d) i media, le tecnologie e I'educa-
zione; €) I'educazione in prospettiva multiculturale; f)
I'integrazione dei disabili e la didattica inclusiva™"’, ben
si comprende quanto sia ineludibile la presa di coscienza
della propria storicita (educativa). Infatti, come ipotiz-
za Heidegger, ¢ la consapevolezza del sé storico che fa
elaborare un progetto di vita ne/ mondo e per il mondo
e che fa vivere la soggettivita in funzione dell’intersog-
gettivita'®. Nella formazione scolastica attuale, in questo
tempo cosi complesso e complessificato, avere coscien-
za storica, avvertire sé stessi come soggetto storico, pud
voler dire innanzi tutto avere consapevolezza che ogni
presente ha dimensione di storicita e che, come afferma-
va B. Croce, ogni momento storico “¢ storia contempo-
ranea”™. Addirittura per H. G. Gadamer «l’apparizione
di una presa di coscienza storica & verosimilmente la pit
importante fra le rivoluzioni da noi subite dopo I’avven-
to dell’epoca moderna»®. L’insegnamento della peda-
gogia educando il soggetto a interpretare la vita, a es-
sere consapevole della propria responsabilita in quanto
soggetto storico, fa emergere ancora I’esigenza di com-
prendere la responsabilita che il singolo ha nei confronti
della collettivita in cui vive e nella quale spende la sua
esistenza?. E, oggi, questa presa di responsabilita ¢ di
fondamentale importanza nei processi formativi perché
consente di educare alla cittadinanza attiva, al rispetto
dell’altro, chiunque esso sia, straniero e non, alla difesa
dell’ambiente. Nel mondo globalizzato bisogna essere
educati a vivere le differenze, a essere inclusivi, a favo-
rire I'integrazione, a non alzare barriere o veti. E questo
il compito piu alto che richiede insegnare la pedagogia
a giovani in formazione che stanno per affacciarsi nel
mondo, per entrare in universita, per essere cittadini
consapevoli. Tanto pit I'insegnamento e lo studio della
pedagogia, di ieri e di oggi, sapra corrispondere a que-
sta forma di educazione e di autoeducazione orientata
alla convivenza civile, tanto pill essa rispondera a quella
epistemologia a cui accennavamo basata sul paradigma
filosofico e, dunque, carica di senso e di orizzonti valo-
riali condivisi e faticosamente conquistati.

Riccardo Pagano
Universita degli Studi di Bari

16. R. Pagano, Educazione e interpretazione, ELS La Scuola, Brescia 2018,
p. 50.

17. Indicazioni nazionali per il Liceo Delle Scienze Umane (cfr. nota 8).

18. Cfr. M. Heidegger, “L’epoca dell’immagine del mondo”, in Sentieri in-
terrotti, tr.it. La Nuova Italia, Firenze 1997.

19. Cfr. B. Croce, Teoria e storia della storiografia, Laterza, Bari 1917.

20. H.G. Gadamer, /Il problema della coscienza storica, tr. it., Guida, Napoli
1969, p. 27.

21. Cfr. M. Heidegger, Essere e tempo [1927], tr. it., UTET, Torino 1969,
pp. 536-554.
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